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Der vorliegende Artikel behandelt theoretische sowie empirische Uberlegungen zur landeskundlichen Stoffauswahl, die eine
ganze Reihe von Fragen in diesem Bereich zur Diskussion bringen. Die Autorin nennt wesentliche Schwierigkeiten, die Problematik
der Landeskunde als Fach und dessen Stoffauswahl verursachen. Ein Teil des Artikels widmet sich der Auflistung von Ansétzen, mit
denen die Auswahl des landeskundlichen Materials erfolgt. Dabei werden die wichtigsten Kriterien genannt, die diese Auswahl
bestimmen. Im Weiteren werden die Lerninhalte vs. Fihigkeiten der Lehrenden sowie Lernenden analysiert. Die vorliegende Analyse
verdeutlicht die Liste der Stoffauswahlkriterien und anhand der bildgebenden Fragen gibt einige Richtlinien fiir die Stoffauswahl im
Unterricht. Von der Autorin wird auch ein Versuch unternommen, einen Vorschlag fiir eine lernerorientierte Stoffauswahl unter
interkultureller Sicht zu machen, wobei sie exemplarisches Lernen und prozedurales Wissen im Vordergrund stellt.
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Einfiihrung. Seit vielen Jahren bildet die Landeskunde einen Teilbereich des Fremdsprachenunterrichts
(weiter FSU). Der Spracherwerb konnte ohne sie nur scheinbar erfolgreich sein.

Es gibt die unterschiedlichsten Ansichten dartiber, was Landeskunde ist oder nicht ist. Sogar eine kurze
und mehr oder weniger zuféllige Auswahl an der Begriffsbestimmungen ([9; 5; 7; 4; 3] und viele andere)
zeigt, dass es offenbar eine Vielfalt von Definitionsversuchen dafiir gibt, was Landeskunde eigentlich ist. Es
herrscht scheinbar Begriffsverwirrung, und Landeskunde ist offensichtlich ein Bereich des
Fremdsprachenunterrichts und der Fremdsprachendidaktik, iiber den ein endgiiltiges Wort nicht gesagt
werden kann. Das macht die Aufgabe des vorliegenden Materials — in eben diesen Bereich von
Fremdsprachenunterricht einzufiihren — nicht leichter. Das Ziel des vorliegenden Artikels ist die
Bestimmung von den Stoffauswahlkriterien in Bezug auf die Lehrenden und Lernenden. Dazu kommen
weitere Schwierigkeiten:

1. Der Gegenstand von Landeskunde - ob man ihn als Kultur im weitesten Sinne oder als die
geographischen, 6konomischen und politischen Verhéltnisse eines Landes sieht — verdndert sich standig mit
jeder gesellschaftlichen Entwicklung. Nahezu nichts in einer Gesellschaft bleibt ldngere Zeit konstant, wie
z.B. grammatische oder auch lexikalische Bestandteile einer Sprache. Nehmen wir zum Beispiel den
demografischen Wandel, der heute als ein brennendes Thema fiir Deutschland ist, aber vor 50 Jahren kaum
behandelt wurde. Die davon erzdhlenden Texte, die wir in den Lehrbiichern heutzutage ziemlich héufig
finden, sind als landeskundliche Information bezeichnet, da es zurzeit ein besonders wichtiger Aspekt fiir das
deutsche VolKk ist.

2. Das ,,Bild“ von Deutschland und anderen deutschsprachigen Landern, das die Lernenden und auch
die Lehrenden im Kopf haben, ist keineswegs einheitlich, sondern hochst differenziert und unterschiedlich.
Beider Bild von Deutschland ist gepriagt vom Wissen oder Vorwissen iiber das Land (bei den Lernenden
haufig vermittelt durch Medien), von Erfahrungen mit dem Land und von Urteilen bzw. Vorurteilen {iber das
Land. Auch das Lernmaterial (Lehrbiicher und authentische Materialien aller Art) ist in keiner Weise
»objektiv oder ,wahr“, sondern je nach Autorenschaft von unterschiedlichsten Interessen und
Auswahlkriterien gepragt. Ich als Lehrer versuche bei der Vermittlung der landeskundlichen Information
moglichst neutral zu sein, aber schlieBe zum Beispiel ins Programm eher literarische Errungenschaften der
Deutschen als musikalische, da ich selbst Literatur als Musik lieber habe.

3. Landeskunde hat immer auch eine ideologische Komponente: ,Landeskundliches Wissen ist
gesellschaftliches Wissen. Es ist darum interpretierbar, abhingig von den Interessen der Informationsquellen
..., seine Vermittlung ist per se nie abgeschlossen® [8, S. 9-10]. Das heil}t, Landeskunde ist einigermal3en
subjektiv! Aus dieser Tatsache folgt z.B. auch, dass fiir alle landeskundlichen Gegenstinde ein
Unterrichtsverfahren angemessen ist, das moglichst viele — auch gegensitzliche — Aspekte eines
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Sachverhaltes zur Sprache bringt. Das betrifft z.B. Politik oder Religion, die auch im Unterricht
angesprochen werden kdnnen.

Demzufolge sind fiir den FSU mehrere didaktische sowie methodische Erarbeitungen vorhanden und
dabei sind sie in dem modernen Fremdsprachenlernen von grofler Bedeutung. Es existieren zahlreiche
Arbeiten zur Landeskunde und ihre Stellung in Lehrwerken fiir Deutsch. Immer mehr wissenschaftliche
Untersuchungen in Philologie und Sprachwissenschaft sind dem interkulturellen Aspekt gewidmet.
Landeskundliches Wissen ist heutzutage sogar als ein ganz wichtiges Kriterium fiir die effektive
Translatologie im Sinne des funktionalen Ubersetzens.

Diese Tatsachen verursachen den folgenden Stand: es ist ihr (der Landeskunde) eingeengt als Teil des
FSUs geworden und sie wird immer Ofter extra unterrichtet. Sie hat sich in eine selbstindige Disziplin
entwickelt, deren Fachlichkeit mit der erlernten Fremdsprache verbunden ist. Sie als einzelne Disziplin hat
ihr eigenes Begriffswerk sowie eigene Kategorien, ihre Genesis, wissenschaftliche, theoretische und
praktische Ansitze und schlief3lich aber nicht zuletzt ihre methodisch-didaktischen Grundlagen.

Bei dem kognitiven Ansatz, der neben zwei landeskundlichen Ansétzen (dem kommunikativen und dem
interkulturellen) [8] von mir beim Unterricht am haufigsten benutzt wird, ist es mir sowieso schwierig zu
entscheiden, welche konkreten Dinge, Fakten, Tatsachen aus der Kultur der Zielsprache in einen
landeskundlichen Stoffkanon aufzunehmen sind. Die diesem Ansatz eigene Stoffgigantomanie (,,von
Brotchen bis Gretchen®, also ein mdglichst vollstédndiges ,,Bild“ einer Kultur beim Lernenden erreichen zu
wollen und dadurch den Kanon einfach zu iiberfrachten) scheint keine brauchbare Antwort auf die Frage zu
sein, was konkret denn nun eigentlich gelernt und gelehrt werden soll. Eindeutige, einfach zu benutzende
Prinzipien und Kriterien fiir einen Stoffkanon sind allerdings nicht zu erwarten.

Lerninhalte vs. Fihigkeiten. Es entsteht immer eine ganze Reihe von Fragen, die auch Buttje in
Anregung gebracht hat. Dazu schreibt er: ,,Anhand welcher Ausschnitte der fremden Gesellschaft sich
landeskundliches Lernen als Erweiterung der Umweltorientierung vollziehen soll, ist bisher wenig geklart.
Eine einfache Ableitung landeskundlicher Lerninhalte ist weder aus den Interessen oder der
Kommunikationsfihigkeit der Lernenden noch aus der Beschreibung der Zielgesellschaft oder der
Bestimmung kultureller Interferenzen moglich ... [3, S. 116]. Verworfen wird also, folgende Punkte zu
alleinigen Kriterien einer Stoffauswahl zu machen:

— Lernerinteressen (Ich nehme nur das als Grundlage meines Stoffkanons, von dem ich vermute, dass
es meine Lernenden interessiert und motiviert);

— Sprachwissen und Kommunikationsfahigkeit der Lernenden (Ich nehme nur das in meinen Stoffplan
auf, was die Lernenden aufgrund ihrer fremdsprachlichen Kompetenz in der Fremdsprache
verarbeiten konnen);

— Beschreibung der Zielgesellschaft (,,Landesbild*);

— Kulturelle Interferenzen: Ich wahle das zum Inhalt, was 1.) entweder sehr verschieden zur
Ausgangskultur der Lernenden ist und sich deshalb leicht vergleichen lisst oder ich entscheide mich
2.) fiir Dinge aus beiden Kulturen, die an der Oberfliche scheinbar gleich sind, bei denen es also
schwieriger ist, im Vergleich Unterschiede zu entdecken.

Alle diese genannten Punkte zusammen sind bei Uberlegungen zur Stoffauswahl schon wichtig (nicht
als jeweils alleinige Kriterien, sondern in ihrer Gesamtheit), sie ergeben jedoch noch kein Raster, auf dem
man Aussagen zu konkreten Inhalten machen kann. Uberhaupt scheint es nicht moglich zu sein, einen
allgemein verbindlichen Stoffkanon aufzustellen.

Trotz relativ freier Auswahl vom landeskundlichen Stoff und Flexibilitit der Unterrichtseinheiten, und
auch wenn sich kein verbindlicher Kanon landeskundlicher Inhalte abzeichnet, kann doch die Auswahl
innerhalb eines landeskundlichen Curriculums nicht als beliebig anzusehen sein. Dazu wieder Buttjes:
»Gerade exemplarisches Lernen, das nicht auf die Totalitit seines Gegenstandes abhebt, ist auf begriindete
und zuverlédssige Auswahl angewiesen.” [3, S. 116].

Dieser Satz scheint besonders bedeutsam zu sein: Landeskundliches Lernen ist exemplarisches Lernen,
das nicht auf die Totalitit seines Gegenstandes abhebt. Das ist eine Absage an ein umfassendes Landesbild
im Sinne des kognitiven Ansatzes und ein Plddoyer fiir eine exemplarische Auswahl von Inhalten, die Raum
lasst fiir Kompetenzentwicklung (Kompetenzen im Umgang mit dem Fremden) und Bildung von Haltungen
und Einstellungen.

Zusammenfassend formuliert kdnnte man sagen: Wesentlich sind nicht so sehr die Inhalte selbst,
sondern die Tatsache, dass mit Hilfe dieser Inhalte Haltungen und Einstellungen beim Lernenden entwickelt
werden und dass mit diesen Inhalten die Entfaltung von Fahigkeiten moglich wird, d.h. zum Beispiel:

— Fahigkeiten im Selbsterkunden der fremden Wirklichkeit: z.B. recherchiert der Student selbst im

Internet wie man sich eine Bahn-Karte besorgt, wenn das Thema Verkehrssystem vermittelt wird;
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— Féhigkeiten zur Interpretation von fremder Wirklichkeit vor dem Spiegel der eigenen kulturellen
Identitét: der Lerner kann den Hang der Deutschen zum Umweltschutz z. B. auf die Situation des
Heimatlandes extrapolieren und Parallele ziehen;

— Féhigkeiten im Suchen und Finden und Auswerten unterschiedlicher authentischer Materialien
(Texte, Bilder, Gegensténde ...);

—  Féhigkeiten zum addquaten Verhalten in der fremden Wirklichkeit: der Fall ist, wenn der Student in
dem deutschsprachigen Raum mit den alltidglichen Dingen konfrontiert (Supermarkt, Flughafen,
Apotheke usw.) und dabei einige themenbezogene und/oder nicht tibliche kommunikative
Situationen dabei erlebt und dabei zurechtkommt.

An diesen Beispielen fiir Fahigkeiten, die im Unterricht entwickelt werden sollen, ist auch sehr gut zu
erkennen: Landeskundliches Wissen beschrinkt sich nicht auf Faktenwissen. Genauso wichtig ist
prozedurales Wissen, das heifit das Wissen, wie man an Fakten herankommt und wie man mit Fakten
umgeht.

Eine dhnliche Sicht vertreten auch die , ABCD-Thesen zur Rolle der Landeskunde im
Deutschunterricht® (1990), in denen der Leser unter anderem wichtige allgemeine Hinweise zur
Stoffauswahl findet. Dort heil3t es z.B.:

— ,,Landeskunde wird dynamisch und prozesshaft gesehen. Auf Vollstindigkeit der Informationen im
Hinblick auf ein hypothetisches Landesbild wird bewusst verzichtet.*

— ,Primdre Aufgabe der Landeskunde ist nicht die Information, sondern die Entwicklung von
Féhigkeiten, Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen®

— Im Deutschunterricht und daher auch in Lehrwerken und Zusatzmaterialien miissen Informationen
iber den ganzen deutschsprachigen Raum beriicksichtigt werden. Dabei sind Vielfalt der Quellen
und Transparenz der jeweiligen Standpunkte und Sichtweisen wichtige Kriterien.*

— ,Landeskunde steht in engem Zusammenhang mit dem Spracherwerb. Riicksichtnahme auf die
eingeschrinkte Sprachféhigkeit der Lernenden und die sprachlicher Progression fordern didaktische
Vereinfachung, diirfen aber nicht zu Simplifizierung, Verniedlichung, Vergréberung und Verzerrung
fithren.* [11].

Ob landeskundliche Inhalte angemessen sind, l4sst sich nach Buttjes auf folgenden Ebenen iberpriifen:

— Realitiitsebene: Entsprechen die gewihlten Stoffe dem historischen Entwicklungsstand und der
sozialen Differenzierung der fremden Gesellschaft?

— Konkretionsebene: Sind die gewéhlten Sachverhalte in der fremden Umwelt erkennbar und als
nachvollziehbare Erfahrung sprachlich artikuliert?

— Transferebene: Sind die gewéhlten Themen auch in anderen Gesellschaften und speziell in der
eigenen Umwelt vorzufinden?

— ldentifikationsebene: Verweisen die gewéhlten Inhalte — schon im interkulturellen Zusammenhang
— auf Bereiche kultureller Differenz und kultureller Kontakte? [3, S. 116].

Mit allen diesen Fragen hat man ein Instrument an der Hand, um bereits gewédhlte Inhalte auf ihre
Brauchbarkeit hin zu beurteilen. Sie sind noch kein Werkzeug, um diese Inhalte zu finden und auszuwihlen;
dazu braucht man ein bestimmtes Kriterienschema und einige Uberlegungen.

Kriterien der Stoffauswahl. Da wir die Landeskunde als einzelnes Fach ansehen, ist es ziemlich
schwierig bestimmte Raster der Unterrichtseinheiten festzulegen. Viel 6fter wird fir eine instrumentelle
Konzeption von Landeskunde als Bestandteil der Disziplinen Linguistik und Literaturwissenschaft sowie des
Sprach- und Literaturunterrichts argumentiert. Fiir Schmidt zum Beispiel ist Landeskunde Kontextwissen,
wobei er Kontext als die ,,Gesamtheit der politischen, sozio-6konomischen und kulturellen Gegebenheiten,
die fur die [10, S. 290].

Schmidt vertritt also nicht die interkulturelle Landeskunde, fiir die ich als Lehrer mit dem kognitiven
Ansatz besonders ausgepragt pladiere; sein Konzept trigt Ziige des kommunikativen Ansatzes und kommt
aus der interkulturellen Germanistik. Seine Selektionskriterien sind also fiir andere landeskundliche Ansitze
— wie den interkulturellen — nicht einfach iibernehmbar, jedoch in jedem Fall bedenkenswert und —
zumindest in wesentlichen Teilen — {ibertragbar. Sie bieten dem Lehrer eine Arbeitshilfe bei der Auswahl
von Unterrichtsinhalten. So versuchen wir die im Folgenden zu referieren [10] und von dem kognitiven
Ansatz zum Landeskundenunterricht unter interkultureller Sicht ausgehend zu ergénzen:

Institutionelle VVorgaben: Dabei ist es ganz wichtig zu beriicksichtigen, welche Priifungsordnungen,
Curricula, Pflichtveranstaltungen usw. ich als Lehrer beachten muss. Wenn Landeskunde als Extra-Fach
unterrichtet wird, dann bekomme ich bestimmte Flexibilitdt und relative Freiheit bei der Erstellung des
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Plans. Héufiger kommt es jedoch vor, dass Landeskunde als Bestandteil der oben erwdhnten Disziplinen ist,
dabei ist die Themen- und Materialauswahl begrenzter und damit erschwert.

Textbereich: Mit diesem Kriterium gehe ich davon aus, dass ich als Lehrer bestimmte sprach-, text-,
kommunikationstheoretische Modelle auswihle und soll ganz gut bekennen, wie diese Modelle meine
didaktischen Entscheidungen und Zielsetzungen beeinflussen. Dieses Kriterium ist auch notwendig, ,,da
sprachliche Texte immer Bestandteile komplexer kommunikativer Handlungsspiele sind“ [10, S. 293] und
demzufolge nur im Kontext dieser Handlungsspiele richtig verstehbar und interpretierbar sind. Es ist also zu
fragen: Welcher Wirklichkeitsausschnitt steht hinter dem Text? Welche sprachlichen Handlungen
konstituieren den Text? Welche Wirkung ist mit dem Text beabsichtigt? Welche historischen Bedingungen
und gesellschaftlichen Implikate haben die ausgewdhlten Texte? Welches enzyklopiddische Niveau
(theoretisches und / oder empirisches Wissen iiber die Welt) erfordert der Text und entspricht dieses dem
Niveau meiner Zielgruppe? Welches sprachliche Niveau (Grammatik, Stil, Register) hat der Text und
entspricht dieses Niveau meiner Zielgruppe? Die interkulturelle Hinsicht und relative ,,Selbstiandigkeit* der
Landeskunde als Fach erfordern auch die Beriicksichtigung folgender Aspekte: Aktualitit der gewédhlten
Themenkreise fiir die kulturelle Wirklichkeit der Lerner, sowie historische Bedingungen und
gesellschaftliche Hintergriinde der Studenten in Zusammenhang mit diesen Texten.

Adressatenbereich: In Bezug auf die Studenten ist nach ihrem Konnen (Wissen), Wollen, Sollen und
Verfligen zu fragen. Bei dem Konnen und Wissen werden lexikalische, grammatische, stilistische, sowie
produktive bzw. rezeptive Kompetenzen der Lernenden in der Zielsprache beriicksichtigt. Beim Wollen geht
es um die Motivation und Erwartungen, die die Studenten haben. Beim Sollen handelt es sich um zu
erreichenden Fihigkeiten und Qualifikationen, die durch den institutionellen Rahmen vorgegeben sind. Das
Verfiigen beruht auf Zugangsmoglichkeiten fiir die Studenten zu Informationen und Lernmitteln.

Lehrerbereich: Auch bei den Lehrenden ist nach dem Konnen, Wollen, Sollen und Verfiigen zu fragen:
Welche Kenntnisse und Fahigkeiten besitzt der Lehrende in Bezug auf (fremd)sprachliche Kompetenz,
Kontextwissen (also Wissen iiber den kulturellen Hintergrund der Sprache, die er lehrt), Fachtheorie und
Didaktik? Welche Motivationen und eigenen Zielsetzungen hat der Lehrer? Welche von auflen gegebenen
Zielsetzungen (Lehrpline usw.) muss der Lehrer beachten? Uber welchen Zugang zu Lehrmitteln verfiigt der
Lehrer?

Lernpsychologie: Bei diesem Punkt beantworte ich die Frage, von welchem lernpsychologischen
Modell ich als Lehrer ausgehe und was ,,.Lernen® fiir mich bedeutet? Wie schitze ich die Lernkapazitit, das
Lernvermbgen meiner Adressaten ein? Welche sprachstrukturellen Besonderheiten der Muttersprachen
meiner Adressaten konnten zu Fehlerquellen werden? Und schlielich das von Schmidt in Anregung nicht
gebrachte aber von mir ganz fiir wichtig gehaltene Kriterium wiirde lauten: Gibt es vielleicht ausgehend von
der Herkunftskultur meiner Adressaten psychologische Lernbarrieren kultureller Art (soziale, religiose,
moralische Lernbarrieren, Tabuthemen)?

Didaktik und Methodik: Jeder Lehrer legt ausgehend von den seiner Arbeit zugrunde liegenden
didaktischen Konzepte und Modellen spezielle Lernziele, Unterrichtsformen und Kommunikationsarten fest.
Unter Lernzielen werden die sprachlichen Fahigkeiten, die kommunikative Kompetenz, die analytischen und
metasprachlichen Fahigkeiten, die Textverarbeitungsfahigkeiten auflerhalb des Unterrichts gemeint. Da fiir
Schmidt Landeskunde, wie dargestellt wurde, Kontextwissen ist, fehlen hier also interkulturelle Lernziele,
was bei einer Verwendung dieser Kriterien beachtet werden muss. An Unterrichtsformen nennt Schmidt den
Monolog, den Dialog und den Polylog. Hier wéren auch Sozialformen des Unterrichts zu beachten
Einzelarbeit, Partnerarbeit, Gruppenarbeit, Diskussion usw. Kommunikationsarten sind fiir ihn: kontaktive,
argumentative, narrative und diskursive Kommunikation.

Was Methodik betrifft, hier geht es Schmidt um methodische Verfahren zum Einsatz von Medien, zum
Anschluss an muttersprachliches Kontextwissen, zum Transfer und Kontrast, zum Einsatz unterschiedlicher
Textsorten, zu Techniken der Verstehenserleichterung und zur Motivationsforderung, ohne dass er im
Einzelnen auf alle diese Verfahren genauer eingeht.

Diese referierte und einigermaflen von uns erginzte Kriterienliste soll die Vielfalt der Entscheidungen
verdeutlichen, die getroffen werden konnten und miissten, wenn der Lehrer Themen oder Texte filir seinen
Unterricht sucht. Sie gibt ihm die Faktoren vor, die er im Hinblick auf seine Adressaten bei der Themen- und
Textauswahl zu beriicksichtigen hat. Sie gibt ihm allerdings noch keine konkreten Themenangebote, was
aber auch kein Ziel unseres Artikels war. Dabei aber wird ein Versuch gemacht, einige Richtlinien fiir die
Stoffauswahl im Unterricht (der sich auf Lerner orientiert und interkulturellen Hintergrund hat) zu
bestimmen.

Beim diesem Versuch wiirden wir einen Vorschlag fiir eine lernerorientierte Stoffauswahl unter
interkultureller Sicht machen. Der folgende Vorschlag fiir eine Stoffauswahlstrategie wurde auf einem
Arbeitstreffen des Goethe-Instituts im Mérz 1993 in Berlin diskutiert [1]. Er ist nicht die einzig existierende

42



BicHuk 8 / 2016 ISSN 2307-1591

Empfehlung, wie man an konkrete Themen fiir landeskundliches Lernen kommen kann; er ist fiir mich aber
ein sehr tiberzeugender Vorschlag. Er geht davon aus, dass sich landeskundliche Inhalte nach drei Ebenen
strukturieren lassen:

— Die Ebene der isolierten Fakten und sachlichen Daten iiber ein Land (Zahlen, Statistik);

— Die Ebene der konkreten Situationen, Verhaltensweisen, Einstellungen, (kommunikativen)
Strukturen von Individuen und/oder Gruppen (,,der konkrete Fall*);

— Die Ebene des Systems, d.h. der gesellschaftlichen Strukturen und ideologischen Muster (System;
Ideologie) [2].

Wihrend traditionelle Landeskunde meist vom gesellschaftlichen System oder Zahlen und Fakten
ausgeht, sollte interkulturelle Landeskunde zuerst nach dem ,.konkreten Fall“, dem konkreten Menschen, der
konkreten Situation (Ebene 2) in einem gesellschaftlichen und ideologischen System fragen. Die beiden
anderen Ebenen (Ebene 1 und 3) dienen dann zur Erkldrung, zum Verstindnis oder zur Relativierung des
konkreten ,,Falles®. Auch motivationspsychologisch ldsst sich dieses Herangehensweise begriinden, denn
Studentenbefragungen zeigen, sind nur solche Inhalte von tiefergehendem Interesse, die die Studentinnen zu
ihrer eigenen Personlichkeit in Bezug stellen konnen. Und wenn es um Themen geht, die die Studentlnnen
eigentlich nicht interessieren, fiihrt eine abstrahierende, objektivierende Darstellung zu Gleichgiiltigkeit [6,
S. 32]. Wenn vom ,,konkreten Fall ausgegangen wird, ist die Mdoglichkeit, ,,ein inneres Band zu kriegen®,
jedoch moglichst gut gegeben.

Zusammenfassung. Als Fazit unserer kurzen, auf dem ersten Blick nicht vollstdndigen und dadurch
auch wissenschaftlich aussichtsreichen Uberlegungen lisst sich folgendes sagen:

— Landeskunde ist eher ein selbstindiges Fach geworden, das sein eigenes Curriculum, einen Lehrplan,
sowie Lehrstoffauswahlkriterien braucht;

— die obengenannten Dinge hidngen von dem bestimmten Ansatz zum Landeskundenunterricht ab;

— die Stoffauswahl hat mehrere Kriterien (Lernerorientierung, soziales, kulturelles, kognitives und
psychologisches Niveau der Studierenden, objektive Einschitzung eigener Kenntnisse und
Fahigkeiten als Lehrer usw.);

— eines der wichtigsten Kriterien bei der Stoffauswahl ist die interkulturelle Sicht.
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0.B. J3ukoBuy, O.0. Typumena. Kpurepii BuGopy HaB4aIbHOro Martepiaay aJs 3aHATbh 3 KpaiHo3HaBcTBa. CtarTs
OXOILTIOE TEOPETHYHI Ta EMITpHYHI MIpKyBaHHA 3a TEMOKO BHOOpY MaTepiany Uil 3aHATh 3 KpaiHo3HaBCTBa. Taki IUCKycii
MOPYIIYIOTh LMK psl MUTaHb B Wil Tamy3i. ABTOp MepepaxoBye CYTTEBI TPYIHOIIl, SKi OOYMOBIIOIOTH HpoOIEeMAaTHKY
KaTeropusamii Takoi AUCIMIUTIHY, K KpaiHO3HaBCTBO. Ha3BaHi HallOinbII BayKIMBI KpUTEpii, AKi BU3HAYarOTh 1eil BuOip. Kpim Toro
Marepiajl JaHOi JUCHMIUIIHA KOPENIOEThCS 3 KOMIIETEHIISIMUA CTYAEHTIB Ta BUKJagadiB. Kopemsiis yHaoYHIOE MepesiK iCTOTHHX
KpHTepiiB BigOOPY 1 Ha OCHOBI chOpMyIHOBAHHUX MUTAHb CTBOPIOE IEPEIyMOBH MO0 PEKOMEH/alii BUOOPY MaTepiany Uil 3aHSTh.
ABTOpPOM TakoXx 3po0JieHa CrpoOa 3ampoIrOHYBAaTH BiXHM BHOOPY MaTepially, Opi€HTYIOUHCHh Ha MOTPEOH CTYICHTIB, BPaXOBYHOUH
MDKKYJIBTYpHUH acIleKT Ta BHCYBAalOYM Ha IEpeAHill IUIaH Taki (akTopH, SIK AEMOHCTpaliiiHe 3aCBOEHHS MaTepialy i NpaKkTH4Hi
3HaHHS.

KurouoBi ciioBa: xpaiHO3HaBCTBO, BHOIp Marepiany, KpuTepii BHOOPY; KOMIIETCHIIIi, TeMaTHYHE HAIIOBHEHHS, MPAaKTHYHI
3HaHHS; JEMOHCTpAIliiiHEe 3aCBOEHHS MaTepiaiy.

0. V. Dzykovych, O. O. Turysheva. The selection criteria of educational material for country study lessons. The article
covers theoretical and empirical reflection to the material choice for country study lessons. Such discussions violate a number of
issues in this area. The authors list the major difficulties that cause categorizing problems of such a subject as country study and
difficulty justifying the choice of material for it. Part of the article is devoted to the approaches that allow selection of country study
material. The most important criteria are specified that determine the choice of the material. Besides this discipline material is
correlated with competencies of students and teachers. Correlation list exemplifies significant selection criteria and based on the
given questions prerequisite some recommendations for selection of country study material. The author also tries to offer some
milestones for the material selection, focusing on students’ needs, including intercultural aspect and bringing to the fore factors
example learning and practical knowledge.

Keywords: country study; material selection; selection criteria; competence; topics content; practical knowledge; example
learning.
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